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UvoD

Promény soucasne spolecnosti, spojene s rychlym rozvojem vedy, technologii
a globalizace, zasadné ovlivhuji podobu vzdeélavacich systemu. Vzdelavani se
v 21. stoleti ocita pfed vyzvami, které vyzaduji nové pristupy k obsahu, metodam
i organizaci vyuky. Tradicni modely vzdelavani, zalozene prevazné na transmisiv-
nim pfenosu vedomosti a na oddéleném vyucovani jednotlivych pfedmétu, se
postupne ukazuji jako nedostacujici. Vzrusta potreba nachazet takove vzdélava-
ci strategie, které budou odpovidat komplexnim potfebam zaku, rozvijet jejich
dovednosti napfi¢ obory a pfipravovat je na aktivni roli v menici se spolecnosti.

Jednim z pfistupu, ktery tyto pozadavky napliuje, je Integrovana tematic-
ka vyuka (Integrated Thematic Instruction), znama také pod oznacenim Highly
Effective Teaching (v této publikaci bude oznacena zkratkou ITI/HET). Tento vzde-
lavaci model je zalozen na hledani sjednocujicich témat, ktera propojuji ruzné
vzdelavaci oblasti a vytvafi smysluplny ramec pro uceni. Namisto fragmentované-
ho poznavani nabizi model zakum celostni pohled na realitu, propojuje teoretic-
ke znalosti s praktickymi dovednostmi a podporuje komplexni rozvoj osobnosti
v oblasti kognitivni, afektivni i psychomotoricke.

Pfestoze je model ITI/HET Siroce rozsifen v rtiznych vzdélavacich systémech
a je vyuzivan v riznych podobach po celem svete, stale chybi dostatek robustnich
dukazu o jeho ucinnosti. Lze sice najit fadu empirickych studii, nejsou véak do-
stupna systematicka review, ktera by vysledky studii syntetizovala. Implementace
tohoto modelu do pedagogicke praxe navic narazi na fadu obtizi — od metodic-
kych a organizacnich pres potrebu podpory ze strany vedeni skol az po pfipra-
venost samotnych ucitell. V ¢eském prostiedi jsou principy ITI/HET zminény
v kurikularnich dokumentech, predevsim v Ramcovém vzdélavacim programu
pro zakladni vzdelavani. Jejich prakticke vyuzivani vsak zustava spise prilezitostné
a nekoordinovane.

Monografie, kterou ma Ctenar pred sebou, usiluje o doplneéni chybéjicich du-
kazu tykajicich se ITI/HET na zakladé propojeni pedagogickeé odbornosti, principu
a metodik konceptu praxe zalozené na dukazech (Evidence-based practice, dale
i EBP) a analyz aplikaci ITI/HET v ceském vzdelavacim prostredi. V Uvodni kapitole
jsou vymezeny zakladni pojmy souvisejici s integrovanou tematickou vyukou, je
popsan jeji historicky vyvoj, soucasné zakotveni v kurikularnich dokumentech
a jsou analyzovany principy, z nichz tento model vychazi. Pozornost je vénovana



takeé problematice implementace, zvlaste prekazkam, ktere ovlivhuji uplatnéni
modelu ve vzdélavaci praxi.

Druha kapitola monografie je zaméfena na aplikaci konceptu praxe zalozené
na dukazech do pedagogiky. Tento puvodne medicinsky koncept umoznuje zlep-
Sovat kvalitu vzdelavani prostrednictvim tvorby a implementace téch nejlepsich
dostupnych poznatku. V ceskem pedagogickém prostoru — na socialnich sitich,
v diskusich pfi kulatych stolech i na konferencich — je stale castéji zminovana
naléhava potfeba systematického vyuzivani nejlepsich vedeckych dukazu v pe-
dagogicke praxi.

Treti kapitola predstavuje 2 vyzkumné studie — prvni z nich zjistuje soucasnée
podminky a mozné prekazky vyuzivani principu ITI/HET uciteli ceskych zaklad-
nich skol, zatimco druha z nich syntetizuje vysledky primarnino vyzkumu v dané
oblasti. V kontextu JBI modelu zdravotnictvi zalozeného na dukazech, ktery pred-
stavuje trajektorii tvorby, syntézy, pfenosu a implementace védeckych dukazu, je
tato kapitola zakoncena navrhem implementacni strategie, jejiz aplikace umozni
ziskane dukazy o ucinnosti pfenést do pedagogicke praxe.

Hlavnim cilem monografie je nabidnout ¢tenafi uceleny a vyzkumnymi stu-
diemi podlozeny pohled na integrovanou tematickou vyuku v kontextu principu
EBP. Publikace ma ambici pfinést mezinarodné dulezita zjisténi a také nabidnout
strategie pro zleps$eni vysledku vzdélavani zaku prostfednictvim ITI/HET v ces-
kém vzdélavacim prostredi. Na zaklade zaveru systematického review takeé nabizi
konkretni podnety pro dalsi smeérovani vyzkumu. Monografie je proto urcena
Sirokému spektru ¢tenafu z fad odborné vefejnosti — akademikum, studentim
pedagogickych oboru, ucitelum zakladnich a strednich skol, tvarcum kurikularnich
dokumentu i odbornikim z oblasti vzdélavaci politiky.
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INTEGROVANA TEMATICKA VYUKA /
HIGHLY EFFECTIVE TEACHING

V prvni kapitole je podrobné popsan model Integrované tematicke vyuky / High-
ly Effective Teaching a vysvetlena jeho aktualnost pro soucasné vzdélavani.

1.1 Integrovana tematicka vyuka / Highly Effective
Teaching v kontextu kurikularnich dokumentu
Ceské republiky

Soucasna doba je charakteristicka velmi frekventovanymi, az soustavnymi prome-
nami spolecnosti, které prostupuji vsemi oblastmi lidské cinnosti, oblasti vychovy
a vzdelavani nevyjimaje (Fry¢ et al,, 2020; Pellegrino & Hilton, 2013). Ve skol-
ském zakoné (zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vys$im
odborném a jiném vzdélavani, 2004) je jako jeden z hlavnich cilt vzdélavani sta-
noven ,rozvoj osobnosti Cloveka, ktery bude vybaven poznavacimi a socialnimi
zpusobilostmi, mravnimi a duchovnimi hodnotami pro osobni a obcansky zivot,
vykon povolani nebo pracovni ¢innosti, ziskavani informaci a uceni se v prubehu
celého zivota“. Dale tento zakon poukazuje na ,zohledriovani vzdélavacich po-
treb jednotlivce” a na zasadu ,vzajemné ucty, respektu, nazorovée snasenlivosti,
solidarity a dustojnosti vsech ucastniku vzdélavani”. Aby bylo mozné téchto cilu
dosahnout, je nutné se celosvétovym zmenam ve spolecnosti prizpusobit a ade-
kvatné na né reagovat.

Od roku 1989 prochazi ceske Skolstvi celou fadou turbulentnich zmen.
Po roce 1989 doslo predevsim k decentralizaci skol, jez poskytla Skolam pravni
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subjektivitu a znacnou autonomii. Zmeény, kterymi Cesky vzdelavaci systéem v po-
slednich desetiletich prosel, byly iniciovany predevsim strategickymi dokumenty
Narodniho programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice, tzv. bilou knihou
(Ministerstvo skolstvi, mladeze a teélovychovy, 2001), posléze strategickym do-
kumentem Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020 (Minister-
stvo skolstvi, mladeze a télovychovy, 2015) a v neposledni fadé jsou ukotveny
v jiz zminéné legislativé z roku 2004 (Strang et al,, 2016; zdkon ¢. 561/2004 Sb.,
o predskolnim, zakladnim, stfednim, vys$im odborném a jiném vzdelavani (Skolsky
zakon), 2004).

Prizpusobit se zménam (nejen v Ceské spolecnosti), jeZ jsou zpusobeny
dynamickym narodnim i mezinarodnim rozvojem digitalizace a automatizace,
si klade za cil aktualné platny strategicky dokument Ministerstva Skolstvi, mlade-
ze a télovychovy Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+
(Fry¢ et al., 2020). Jedna se o dokument sestavajici ze dvou hlavnich vzdéla-
vacich cild, jez jsou dale rozpracovany ve strategickych liniich. Strategicky cil
¢islo jedna ma ve Ctyrech liniich za ukol nasmeérovat vzdelavani vice na ziskavani
kompetenci potfebnych pro aktivni obcansky, profesni i osobni zivot. Zameérem
tohoto cile je mimo jiné reakce na soucasné trendy v oblasti vzdelavani a prosa-
zovani inovaci jak ve vzdelavani, tak v celém vzdelavacim systemu. V tomto cili
lze spatfovat také nutnost prekonavani tzv. tradic¢ni vyuky (prvni strategicka linie
v bodech s ndzvy Promeéna obsahu, metod a forem vzdélavani a Inovace ve vzdé-
lavani) a jedna se predevsim o promeénu a modernizovani obsahu kurikula. V do-
kumentu je uvedeno nasledujici: ,Pro jednotlivé vzdélavaci oblasti a prufezova
témata na riznych stupnich formalniho vzdélavani je proto nezbytné, aby vznikl
modernizovany, provazany, a predevsim jasne vymezeny obsah kurikula, ktery
lépe popise vztah dané vzdélavaci oblasti k ocekavanym cilum, respektive vy-
stupum vzdeélavani, a umozni vybér vhodné pedagogicke strategie” (Fry¢ et al,,
2020, s. 26). Tento vyrok odkazuje na systém kurikularnich dokumentd na statni
(Ramcoveé vzdeélavaci programy pro predskolni vzdelavani, zakladni vzdélavani,
zakladni umélecke vzdélavani, gymnazia, stfedni odborné vzdelavani a specialni
vzdelavani), potazmo skolni urovni (Skolni vzdelavaci programy zpracované podle
ramcoveho vzdelavacino programu, skolni vzdelavaci programy, pro ktere nebyl
vydan ramcovy vzdeélavaci program), jejichz prostfednictvim lze za pomoci vybéru
vhodnych pedagogickych strategii (v souladu s naplnénim jmenovanych cilt)
aplikovat rizné moderni a inovativni pfistupy k modifikaci vzdélavacich obsahu
(Koldova et al., 2022). V pedagogické praxi (v edukacnim procesu) velmi zalezi
na tom, jak je vzdélavaci obsah koncipovan a s jakou Uc¢innosti je volena, transfor-
movana ¢i didakticky propojovana obsahova stranka vyuky daneho védnino oboru
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(discipliny). Jednou z moznosti koncipovani vzdelavacino obsahu je integrovana
vyuka (Koldova & Jordanova, 2020).

Integrovana vyuka muze byt jednim z nastroju uzivanych k rozvijeni klicovych
kompetenci zaka a zaroven prostfednictvim pojmu jako interdisciplinarita ¢i me-
Zipfedmétovost patfi mezi zakladni principy ramcovych vzdélavacich programu
(dale i RVP). Nova koncepce RVP vyrazné napomaha integraci vzdélavacich oboru,
jelikoz spolec¢né s vymezenim vzdélavacich oblasti doslo k posileni vzajemné
blizkosti ustanovenych vzdelavacich oboru. V jednotlivych vzdélavacich oblastech
figuruji vzdélavaci obory, které jsou si obsahové blizke, sdili spole¢né charak-
teristiky i cilové zamereni, a tim je tedy vyrazne podporovan mezipredmeétovy
pristup (Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy, 2023; Podrouzek, 2002).
Do $kolnich vzdélavacich programu (dale i SVP) a nasledné pedagogicke praxe
pronika integrovana vyuka v podobé ruznych pedagogickych strategii ¢i vyuko-
vych metod. Jednou z moznych vyukovych strategii zahrnujicich prvky (nejen)
integrované vyuky je Integrovana tematicka vyuka / Highly Effective Teaching,
ktera je pfedmetem této kapitoly a centralnim bodem celé publikace.

1.2 Vymezeni klicovych pojmu

Integrovana tematicka vyuka / Highly Effective Teaching je komplexni vzdélavaci
koncept, proto je nutné jej zde nalezité definovat, obdobné jako néktere dalsi
pojmy. Nasledujici podkapitola vymezi pojmy inovace ve vzdélavani, alternativni
vzdelavaci pristup, pojmy spojené s integrovanou vyukou, tematickou vyukou
a holistickym pojetim vzdélavani.

Jak jiz bylo zmineno, jedna ze strategickych linii dokumentu Strategie vzdé-
ldvaci politiky Ceske republiky do roku 2030+ se mimo jiné vénuje inovacim
ve vzdeélavani. Konkrétné prichazi s planem podpory novych a inovativnich metod
ve vzdélavani na véech typech skol i skolnich zafizeni na celém uzemi Ceské re-
publiky (Fry¢ et al., 2020). Myslenka prospésnosti zavadéni vzdélavacich inovaci
neni v celosvetovem meéritku nova. Jiz po nekolik desetileti jsou vedeny diskuse
O potrebé implementace inovaci do vzdélavacich systemu, jejich cetnosti a tempu
zavadeéni. Ve Spojenych statech americkych vznikaji dlouhodobé instituce a orga-
nizace podporujici tyto snahy, napriklad Office of Innovation and Improvement
pfi americkém Ministerstvu skolstvi, dale nezavislé organizace jako Center for Edu-
cation Reform ¢&i The International Centre for Innovation in Education (Center
for Education Reform, 2023; ICIE, 2022; U.S. Department of Education, 2021).

Inovaci lze obecné chapat jako Uspesné zavedeni nové veci ¢i metody
(Brewer & Tierney, 2012). Pro uspésné zavedeni inovace je potfebné projit tremi
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hlavnimi kroky: vznik inovace, jeji implementace a pozadovany vysledek. Ve vzde-
[@vani se inovace mohou objevit jako nova pedagogicka teorie, metodologicky
pristup, vyucovaci technika, instruktazni nastroj, proces nebo institucionalni struk-
tura, ktera po implementaci vede k vyznamné zmene ve vyuce a v procesu uceni.
Inovace ve vzdelavani maji tedy za cil zvySit produktivitu a uCinnost v edukacnim
procesu nebo zlepsit jeho kvalitu (Serdyukov, 2017). Pojem pedagogické inova-
ce je mozné interpretovat také jako rozvijeni a praktické zavadéni novych prvkud
do vyucovani s cilem zkvalitnit vzdélavaci system. Néktere pedagogicke inovace
2008).

Inovace mohou byt zaméreny na pokrok v jedne, nekolika nebo ve vsech
rovinach vzdelavaciho procesu. Lze jich pouzit na jakykoliv proces ve vzdelavani,
ktery muze mit pozitivni dopad na zaky. Dale je dulezité uvést, ze zavadéni inovaci
do vzdélavani se tyka vsech skupin osob participujicich na vzdélavacim procesu —
zaku, rodicu, uciteld, vyzkumnych pracovniku a tvarcu politik — a vyzaduje jejich
aktivni zapojeni a podporu (Serdyukov, 2017).

Inovace lze kategorizovat jako evolucni a revolucni. Evolucni inovace vedou
k postupnému zlepsovani, ale vyzaduji kontinuitu. Za takove inovace lze povazovat
vyucovaci metody oznacované jako aktivizacni ¢i komplexni (Manak & Svec, 2003)
nebo aplikace vzdélavacich technologii do pedagogické praxe (Serdyukov, 2017).
Naproti tomu revolucni inovace prinaseji uplnou zmenu, totalni prepracovani
nebo nahrazeni starého novym, a to Casto v kratkem casovém Useku. Vetsinou
se jedna o narodni reformy vzdélavani (Creemers, 2001). Inovace lze také posu-
zovat podle jejich novosti, originality a potencialnino ucinku (Serdyukov, 2017).

Inovace je mozneé rozdelit do tfi Urovni. Prvni uroven inovaci pfinasi zlepseni,
jez pozitivné ovlivni aktéry kazdodenniho zivota ve Skolnich institucich a praci
pedagogu. Inovace prvni Urovné by mély byt ve Skoldch podporovany a vyuziva-
ny (nejlépe na kazdodenni bazi). Inovace prvni Urovneé je véak dulezité odliSovat
od ,pouhych” zlepSeni. Zlepseni se mohou objevit v kazdodenni ¢innosti zaku
¢i pedagogl a mohou byt vnimany jako zpusob, jak si praci usnadnit, zefektiv-
nit Ci zatraktivnit. Na rozdil od inovaci vsak zlepSeni nevyusti v novou metodu
nebo nastroj (Stoll et al., 2019).

Inovace druhé urovné vedou bud k evolucni zmené systému, nebo jsou
soucasti této zmeny, a proto mohou vyznamné prispet ke kvalité vzdéelavani.
a mohou potencialné zpusobit revolucni, systémovou zmenu.

VSechny jmenované inovace jsou v konecnéem dusledku zameérfeny na zmenu
kvalitativnich ¢i kvantitativnich faktord ovliviujicich vysledky uceni. Za kvalitativ-
ni faktory jsou povazovany vyssi uroven znalosti, efektivnejsi dovednosti, rozvoj
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kompetenci, rozvoj charakteru, postoju, hodnot, uplatnéni na trhu prace a zvyseni
pracovnino vykonu. Kvantitativni faktory predstavuji vylepsené parametry uceni,
jako jsou vysledky testl, objem zapamatovanych informaci, pocet rozvinutych
dovednosti nebo kompetenci, pocty zapsanych zaku na vysokou Skolu, mere-
ny vykon zaku, zvyseni, Ubytek a mira absolvovani vzdélavani zaku, pocet zaku
ve tfidé aj. (Serdyukov, 2017).

Rada inovaci méa plivod v alternativnich vzdélavacich systémech. Podle Safran-
koveé (2019) a Pruchy (2012) je pojem inovace ¢i inovativni dokonce ztotozriovan
s pojmem alternativni. Lze se setkat i s nazorem, ze za alternativni jsou povazova-
ny vzdélavaci instituce implementujici jakekoliv inovace (Priicha, 2012). Alternativni
vzdeélavaci pristupy a inovace jsou tedy silné spjaty.

Slovo alter je z latiny prekladano jako jiny ¢i odlisny (Quitt & Kucharsky, 2017).
V pedagogice jsou alternativni vzdélavaci pfistupy vnimany ve vyznamu neceho
nestandardniho, inovativnino ¢i netradicniho, ¢imz se vymezuji viuci tradicnim pe-
dagogickym smerum (Kolaf, 2012). V pedagogicke praxi casto nelze jasné odlisit,
zda se jedna o Cisté tradicni, Ci alternativni pristup k vyuce, ale dochazi k syntéze
konvencnich mechanismu s alternativnimi prvky (Kalyani & Murugan, 2021). Ackoli
v praxi ¢asto nelze hranici jasné urcit, podle nize uvedenych charakteristik toho
lze docilit alespon v rovine teoreticke.

Za tradi¢ni vzdélavaci pfistup je mozné oznacit transmisivni vyucovani,
jez je charakteristicke soustfedénosti pedagoga na ucebni osnovy a obsah vy-
uky, jeho dominantni roli v procesu uceni a upozadovanim potfeb a motivaci
zaku (Kalyani & Murugan, 2021; Pecina & Zormanova, 2009). V pedagogicke praxi
se u transmisivnino pojeti vyuziva takovych vyukovych strategii, které zprostredko-
vavaji zakum jiz hotoveé védomosti a dovednosti, ¢imz zaky vedou jasnou a pfimou
cestou k osvojovani poznatku. Zaci zastavaji spise ulohu pasivnich pfijemcu in-
formaci, prevlada vyklad jakozto vyukova metoda a silnym prvkem je tzv. memo-
rovani poznatku. U tradicni vyuky se takeé uplatiuje klasicke cleneni vzdélavaciho
procesu do jednotlivych pfedmétu (Kalyani & Murugan, 2021).

V kontrastu k tradicnimu pojeti vyucovani stoji konstruktivisticke teorie, které
pfedstavuji snahu o prekonani transmisivnino vyucovani a zduraznuji dulezitost
procesu konstruovani poznatku zaky. ,Konstruktivismus je vymezen jako siroky
proud teorii ve véddch o chovani a socialnich vedach, zdlraznujici jak aktivni
ulohu subjektu a vyznam jeho vnitfnich pfedpokladd v pedagogickych a psycho-
logickych procesech, tak dulezitost jeho interakce s prostredim a spolecnosti”
(Pricha et al., 2013, s. 105). Konstruktivismus dava do popfedi proces uceni, jenz
je podminen urovni zakovych schopnosti a jeho dosavadnimi znalostmi (Littledyke
& Huxford, 2013). Hlavnim rysem konstruktivismu je pojeti uc¢eni jako aktivniho,
zameérného socialniho procesu konstruovani vyznamu z predlozenych informaci
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a zkusenosti. Konstruktivisticke pojeti predpoklada nasazeni odpovidajicich vyuko-
vych strategii (Littledyke & Huxford, 2013; Zormanova, 2013).

Alternativni vzdeélavaci pristupy nebo alternativni skoly se fadi ke konstrukti-
vistickému proudu ve vzdélavani. Pro potreby teto publikace se za alternativni
povazuje takove vzdelavani, které se uplne Ci Castecné odlisuje svymi ucebnimi
obsahy, cili, formami uceni a vyucovani, spolupraci jednotlivych aktért vzdelava-
ni (rodic, ucitel, zak, ...) a organizaci zivota skoly od charakteristik skoly tradi¢ni
(ve vetsiné pripadu skoly statni). Odlisné byvaji i zpusoby hodnoceni zaku a para-
metry edukacniho prostfedi (McGregor, 2019; Prucha, 2012).

Mezi klasické alternativni skoly aktivné puisobici v Ceské republice se fadi
montessori, jenska, waldorfska a daltonska. Jedna se o skoly, jejichz vznik se his-
toricky datuje do prvni poloviny 20. stoleti a které jsou oznacovany jako Skoly
reformni. Dale je mozné se setkat s modernimi alternativnimi programy (nekdy
oznacovanymi jako inovativni), jez vznikaly v Ceské republice po roce 1989. Jed-
na se napf. o projekt Zdrava skola, vzdélavaci program Zacit spolu, integrovana
tematicka vyuka a domaci vzdeélavani (Kolar, 2012).

1.2.1 Integrace, integrované kurikulum, integrovana vyuka,
integrované ulohy

Integraci se podle Kolafe (2012) mini propojovani, prolinani, vzajemné ovlivhovani

Ci spojovani ve vyssi celek. Rakousova (2008) a Pettalongi a kolektiv (2022) termin

integrace vymezuji jako uplnost, sceleni ¢i uceleni.

V pedagogice lze zaznamenat tfi oblasti vyuzivajici prvkl integrace:

» zapojovani zaku do urcitého celku,

» zapojovani zaku se specialnimi vzdelavacimi potfebami do trid hlavniho vzdé-
lavaciho proudu,

» propojovani obsahu blizkych predmeéti v obecnéjsi celky a bloky (jedna z variant
reSeni mezipfedmétovych vztahu, koncentrace uciva, ktera poskytuje kompaktni
pohled na dany problem) (Kolar, 2012).

Pojmem integrace ve vzdelavani se rozumi spojovani Ci prolinani vyucovacich
pfedmeéty, predevsim pak propojovanijejich obsahu. Na zaklade integrace docha-
zi ke slucovani pfedmetu blizkych svym obsahem (nebo jeho zna¢nou ¢asti) ¢i ko-
gnitivne blizkych vzdelavacich oblasti. Prostrednictvim integrace se pfi vzdélavani
7aku vytvari ucelengjsi systém neatomizovaného poznani s dirazem na komplex-
nost a globalnost poznani (Babiakova & Kratochvilova, 2009; Kolar, 2012). Integ-
raci se nerozumi pouze zpusob vytvareni obsahu vzdelavani, ale také organizace
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edukacniho procesu na zakladé jedné osy (centralni linie) (Skalkova, 2007). V praxi
jde tedy o védomé utvareni mezipfedmeétovych vztahu, kdy se pri fesSeni konkret-
nich probléemu vyuzivaji poznatky z ruznych vzdélavacich oblasti, oborut ¢i viastni
zkuSenosti zaku, ¢imz dochazi ke vzniku komplexnich myslenkovych struktur
(Dvorakova, 2003).

V pedagogicke praxi lze rozliSovat dva typy integrace. Prvnim typem je inte-
grace horizontalni, kdy zak, na zaklade soustavného prolinani uciva z rdznych
vyucovacich predmétud v rocniku, propojuje nabyté poznatky a dovednosti. Dru-
hym typem je integrace vertikalni, pfi ktere jsou sjednocovany poznatky ziskanée
ve skolnim prostfedi s poznatky a dovednostmi nabytymi mimo prostredi skoly
(ve volném case, zivotni praxi aj.) (Rakousova, 2008).

Dale existuji formy integrace vzdélavacino obsahu, jejichz prostfednictvim
dochazi k syntéze obsahu uciva. Jedna se o konsolidaci, koncentraci, koordinaci
a komasaci (Safrankova, 2019). V teoretické i praktické roving je vhodné rozlisovat
integraci vnitfni a vnéjsi (Podrouzek, 2002; Rakousova, 2008).

Mezi vnitfni formy integrace vzdélavaciho obsahu se fadi koncentrace uciva,
pfi niz je na urcity problém pohlizeno prostfednictvim riznych vednich oboru,
s naslednou tvorbou noveého syntetickeého vyucovacino predmétu, ktery umoz-
Auje tyto pohledy spojit v jeden kompaktni celek (s nutnosti uplatnovani fady
multilateralnich mezipredmétovych vazeb v obsahu uciva) (Podrouzek, 2002;
Safrankova, 2019), a koordinace uciva, vyznacujici se spolupraci a soucinnosti
jednotlivych vyucovacich predmetu. V praxi to znamena, ze jeden vyucovaci
pfedmét vyuziva forem ¢i obsahu pfedmeétu druhého. Teoreticky je koordinace
mozna u véech vyucovacich predmeétl (Podrouzek, 2002).

Integrace vnegjsi se déli na konsolidaci a komasaci. V pripade konsolidace uciva
se jedna o spojovani vyucovacich predmetu z obdobnych kognitivnich oblasti
za UcCelem snizeni jejich poctu. V pripadé konsolidace se vyuzivaji jen bilateralni
mezipredmeétove vazby bez vazeb multilateralnich (pouhé fazeni témat jednotli-
vych oboru linearné za sebou) (Podrouzek, 2002). U komasace je také zameérem
snizeni poctu predmetd, avsak s tim rozdilem, ze dochazi k navySeni casove
dotace (Rakousova, 2008).

Mimo vyse zminené déleni jsou v primarnim vzdeélavani rozlisSovany tfi stupne
obsahove integrace (Babiakova & Kratochvilova, 2009):

« prvni stupen — mezipfedmetové vztahy,
» druhy stupen — blokove vyucovani a integrovane edukacni projekty,
« tfeti stupen — Integrovana tematicka vyuka / Highly Effective Teaching.

Formy integrace vzdelavaciho obsahu a jejich nasledna aplikace Uzce souvisi
s terminem integrované kurikulum (Drake & Reid, 2020; Pettalongi et al,, 2022).
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Podle Pruchy (2012) integrované kurikulum predstavuje vzdélavaci program zalo-

zeny na integrované vyuce. Podle Podrouzka (2002) je zakladem integrovaného

kurikula predevsim tvorba multilateralnich vazeb v obsahu uciva, které umoznuji

holistické uchopeni poznani svéta. V Ceské republice se lze s integrovanym ku-

rikulem setkat pfedevsim na prvnim stupni zakladni koly (vzdélavaci oblast Clo-

vék a jeho svét, Clovek a svét prace). Na druhém stupni zékladni $koly a dalsich

stupnich vzdeélavaci soustavy prevazuje kurikulum pfedmetoveé (Prucha, 2012).
Fogarty (1991) jiz v minulém stoleti predstavil deset modeld pro integraci ku-

rikula, a to:

« fragmentovany (fragmented),

» propojeny (connected),

e vnoreny (nested),

» sekvencni (sequenced),

« sdileny (shared),

e pavucinovy (webbed),

« vldknovy (threaded),

 integrovany (integrated),

e ponofeny (immersed),

o sitovy (networked).

Pricemz pavucinovy model predstavuje vyukovy model, ktery kombinuje nekolik
pfedmétu a patfi mezi tzv. integrovane modely, zatimco vlaknovy, integrovany,
ponofeny a propojeny model jsou fazeny mezi interdisciplinarni modely (Chum-
dari et al., 2018).

Kromeé téchto modelu stanovili Drake a Burn (2004) celkem tfi pristupy k in-
tegrovanemu kurikulu: multidisciplinarni, interdisciplinarni a transdisciplinarni pri-
stup. Tyto pfistupy byly puvodné specifickeé pro vyzkumny ¢i akademicky sektor,
brzy se vsak presunuly také do pedagogickeé praxe (vyucovaci predméty) (Klinka
et al, 2020).

Termin multidisciplinarni oznacuje pristup, ve kterém rdzné obory zkoumaji
konkrétni problémové situace (at jiz spolecné, nebo oddélene), které se jejich
oboru néjakym zpusobem dotykaji (Wang, 2018). Kazda vedni disciplina se vsak
snazi probléem vyresit v ramci hranic sveho oboru.

Presnéji feceno, v multidisciplinarnim pfistupu si odbornici z riznych obo-
rd vymenuji nazory na problémovou situaci, mohou spolupracovat, ale kazdy
vyzkumnik fesi problém ze své vlastni perspektivy (Sabu, 2018). V pedagogice
se multidisciplinarni pristup manifestuje v pfirodovédném vzdélavani (integrace
fyzikalni, chemicke a biologicke vedecke discipliny). U¢ebni plan se sklada z celku,
které zahrnuji specificka témata fyziky, chemie a biologie. Cilem prfirodovedného
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vzdélavani by véak nemelo byt ucit fyziku nebo chemii (vyuka fyziky je problé-
mem fyzikalni discipliny), ale cilem prirodovédného vzdélavani by melo byt ziskani
znalosti, dovednosti a porozumeni vedeckym poznatkim a védecké metodé.
Zpusob, jak toho dosahnout, je uvazovat o véde a ucit védu jako celek namisto
oddélovani védnich oboru (Razaei, 2023).

Pojem interdisciplinarni odkazuje na pfistup, ve kterém vyzkumnici z ruznych
oboru pracuji na integraci konceptualnich, teoretickych a empirickych perspektiv
vednich disciplin k feSeni problému nebo vysvetleni jevu. Interdisciplinarni pri-
stup je holisticky a interaktivni pfistup zalozeny na syntéze pohledu z rtznych
oboru, které poskytuji novou uroven mysleni v ramci jiz existujici discipliny nebo
zavadeji disciplinu novou (hybridni) (Lay & Khoo, 2013). Na rozdil od multidis-
ciplinarnino pfistupu jsou zde discipliny provazany. V pedagogice je interdisci-
plinarni vzdélavani proces, ve kterém zaci integruji znalosti, metody, pohledy,
koncept nebo teorie z ruznych vednich oblasti, aby vysvetlili urcity jev nebo
vyresili dany problém (Campbell & Stanley, 1966; Razaei, 2023). Termin inter-
disciplinarita se v pedagogice vyskytuje ve dvou kontextech — védecka a skolni.
V pripade skolni interdisciplinarity se nejCasteji vyuziva termin mezipredmétove
vztahy (Klinka et al., 2020).

Pojem transdisciplinarni se vztahuje na integraci pfirodnich, spolecen-
skych a zdravotnickych véd s cilem presahnout jejich tradicni hranice. Presnéji
je transdisciplinarni pfistup holistickym pristupem, ktery prekracuje hranice dis-
ciplin a vytvari sdilenou koncepcne-teoreticko-empirickou strukturu pro reSeni
problému (Lay & Khoo, 2013). Pfi transdisciplinarnim vzdélavani je dulezité zajistit,
aby se zaci zamysleli nad vzdelavacim obsahem a propojovali jej s kazdodennim
zivotem. Hlavnim ukolem pedagoga je povzbuzovani zaku k pfemysleni a nazirani
na problematicke situace z ruznych uhli pohledu (Razaei, 2023).

Ruzné formy obsahoveé integrace jsou ve $kolni praxi vyuzivany prostfednic-
tvim integrované vyuky (anglicky integrated instruction nebo integrative learning).
V pfipadé integrované vyuky se nejedna pouze o paralelni spojovani vyucova-
cich pfedmétd (viz integrace vnitini a vnéjsi, s. 17), ale poznatky vychazi z inte-
grovaného kurikula (Babiakova & Kratochvilova, 2009) a kontextu redlného zivota
(Razaei, 2023; Whitty et al.,, 1994). Pfi tomto typu vyuky se ve velké mife uplatnuji
mezipfedmeétove vztahy a dochazi k propojovani obsaht dvou Ci vice pfedmeétu
nebo kognitivné blizkych oblasti v jeden celek (Kolaf, 2012; Podrouzek, 2002).
V pfipadé integrovanée vyuky jsou vyuzivany integrovane ulohy jako Casty pro-
stredek koordinace vzdelavaciho obsahu a také jako moznost, jak propojit cile
nékolika vyucovacich pfedmetu v jeden integrovany cil. Podle Rakousove (2011,
s. 23) se ,integrovanou slovni ulohou rozumi slovni uloha, ktera je nastrojem
soucinnosti a spoluprace jednotlivych vzdélavacich oblasti RVP a ktera zajistuje
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vyuzivani a aplikaci obsahu vyucovacich predmetu skolnich vzdélavacich progra-
mu v podminkach tematického vyucovani”. \ téchto ulohach zaci fesi situace,
jez jsou pro né smysluplne a realne. Tvorba integrovanych uloh je v praxi zalozena
na tfech principech — principu koordinace, pfirozenosti a reality (Rakousova, 2011).

1.2.2 Tematicka vyuka a tematické celky

Tematicka vyuka je jednim z pfistupl ve vzdelavani, jehoz charakteristiky lze vypo-
zorovat v modelu ITI/HET. Tematickou vyuku je dokonce mozné oznacit za pfi-
stup nejdominantnéjsi.

Tematicka vyuka (tematicke vyucovani) je vyukovou strategii, kterad vyuziva té-
mata k vytvoreni zajimaveho, aktivizacniho a smysluplného obsahu. Tento pristup
umoznuje uciteli organizovat jednotliva temata kolem makrotémat, ktera zduraz-
Nuji vzajemnou provazanost a multidisciplinarni pristup bez ohledu na hranice
predmeétt (Amukushu-Niipare, 2017; Pursitasari et al,, 2015), a vytvaret tak transdis-
ciplinarni vazby obsahu uciva jednotlivych vyucovacich pfedmeétu ¢i vzdelavacich
oboru (Soukupova, 2020). Tematickeé vyucovani kombinuje rizné vyukoveé meto-
dy (kooperativni ucenli, skupinova vyuka, situacni uceni, badatelsky orientovana
vyuka, problémové vyucovani aj.) (Kovalik & Olsen, 1995; Pursitasari et al., 2015;
Risda Amini et al,, 2019) a poskytuje efektivni zpusob realizace kontextualizované
vyuky (Min et al,, 2012). Ucitel je v pfipadé tohoto vzdélavaciho pfistupu v prubé-
hu edukacniho procesu v pozici facilitatora, motivatora ¢i pruvodce a zaci jsou
vedeni k tomu, aby vyucovaci predméty vnimali jako vzajemné propojené celky
(Min et al., 2012). V neposledni fadé nelze opomenout motivacni a formativni
funkce tohoto pfistupu (Soukupova, 2020).

Zakladni charakteristikou tematicke vyuky je orientace na zaka, dale aktivni
zapojeni zaka, smysluplné uceni, pfima zkusenost, upfednostiovani procesu
pred vysledky, orientace na zajmy a potreby zaku (Narti et al,, 2016), flexibilita,
propojovani konceptu ruznych predmétd a odstranovani hranic mezi predmety,
zabavnost procesu uceni a tvorba autentickych materialu pfizpusobenych vyvoiji
73k (Majid & Rochman, 2014).

V zahrani¢ni literature (Griffith & Horton, 2001; Labbo et al, 2006; Sdnchez
Gutiérrez, 2021) je ve spojeni s tematickou vyukou uvaden termin thematic units
(tematicke celky). Jedna se o studijni jednotku ucebniho planu, ktera je organi-
zovana kolem obecného tématu, do kterého jsou zahrnuty informace z riznych
pfedmetd napfic ucebnimi osnovami. Témata by meéla byt zabavna, poutava a na-
vrzena tak, aby trvala od jednoho do nékolika tydnu. Kazda vyukova aktivita zaku
by méla souviset se zastfesujici tematickou myslenkou (John, 2015).
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Vazeni Ctenafi, prave jste docetli ukazku z knihy Integrovana tematicka vyuka v kontextu praxe
zalozené na dlikazech.
Pokud se Vam ukazka libila, na nasem webu si miiZete zakoupit celou knihu.



